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摘　 要：运用文献资料法、逻辑分析法分析了我国基础教育体育教学中游戏精神的遮蔽现象及其原因，并指出了游戏

精神的回归路径。 研究认为，体育教学中游戏精神的遮蔽主要表现为控制限制自由、被动剥夺愉悦、封闭取代创造、认
知遮蔽体验等反游戏精神现象；游戏精神的遮蔽主要受到传统“苦学”文化、实用主义思维方式及科学理性观的影响；
促使体育教学中游戏精神的回归，需要改变教师的教学观念，创设愉悦的游戏氛围，满足学生游戏的天性，构建合作

的师生关系以及建立促进学生全面发展的教学评价体系。
关键词：游戏精神；基础教学；体育教学；人学

中图分类号：Ｇ８０７　 　 　 　 　 　 　 　 文献标识码：Ａ　 　 　 　 　 文章编号：１００７ － ７４１３（２０１５）０５ － ００８０ － ０４

Ｓｈｅｌｔｅｒ ａｎｄ Ｒｅｇｒｅｓｓｉｏｎ ｏｆ Ｇａｍｅ Ｓｐｉｒｉｔ ｉｎ Ｓｐｏｒｔ Ｔｅａｃｈｉｎｇ
ＪＩＡ Ｍｉｎｇ⁃ｘｕｅ

（Ｓｃｈｏｏｌ ｏｆ Ｐｈｙｓｉｃａｌ Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ， Ｆｕｊｉａｎ Ｎｏｒｍａｌ Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ， Ｆｕｚｈｏｕ ３５０１０８， Ｃｈｉｎａ）
Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｂｙ ｔｈｅ ｍｅｔｈｏｄｓ ｏｆ ｔｈｅ ｌｉｔｅｒａｔｕｒｅ ａｎｄ ｔｈｅ ｌｏｇｉｃａｌ ａｎａｌｙｓｉｓ， ｔｈｉｓ ｐａｐｅｒ ａｎａｌｙｚｅｓ ｔｈｅ ｐｈｅｎｏｍｅｎａ ａｎｄ ｒｅａｓｏｎｓ ｏｆ ｓｈｅｌｔｅｒ ｏｆ
ｇａｍｅ ｓｐｉｒｉｔ ｉｎ ｓｐｏｒｔｓ ｔｅａｃｈｉｎｇ， ａｎｄ ｐｏｉｎｔ ｏｕｔ ｔｈｅ ｐａｔｈ ｏｆ ｒｅｇｒｅｓｓｉｏｎ． Ｔｈｅ ｓｈｅｌｔｅｒ ｏｆ ｇａｍｅ ｓｐｉｒｉｔ ｉｎ ｔｅａｃｈｉｎｇ ｉｓ ｍａｉｎｌｙ ｃｈａｒａｃｔｅｒ⁃
ｉｚｅｄ ｂｙ ｔｈｅ ｆｅａｔｕｒｅｓ ｏｆ ｃｏｅｒｃｉｏｎ， ｐａｓｓｉｖｅｎｅｓｓ， ｃｌｏｓｕｒｅ ａｎｄ ｆａｌｓｉｔｙ ｏｆ ｔｈｅ ｅｘｐｅｒｉｅｎｃｅ． Ｔｈｅ ｍａｊｏｒ ｒｅａｓｏｎｓ ａｒｅ ｔｈｅ ｃｒａｍｍｉｎｇ ｔｒａｄｉ⁃
ｔｉｏｎａｌ ｃｕｌｔｕｒｅ， ｔｈｅ ｐｒａｇｍａｔｉｃ ｗａｙ ｏｆ ｔｈｉｎｋｉｎｇ ａｎｄ ｓｃｉｅｎｃｅ ａｎｄ ｒａｔｉｏｎａｌ ｖｉｅｗ． Ｔｏ ｐｒｏｍｐｔ ｔｈｅ ｒｅｇｒｅｓｓｉｏｎ ｏｆ ｇａｍｅ ｓｐｉｒｉｔ ｉｎ ｔｅａｃｈ⁃
ｉｎｇ， ｗｅ ｍｕｓｔ ｃｈａｎｇｅ ｔｈｅ ｔｅａｃｈｉｎｇ ｖｉｅｗ ｏｆ ｔｅａｃｈｅｒｓ， ｃｒｅａｔｅ ｔｈｅ ｐｌｅａｓａｎｔ ａｔｍｏｓｐｈｅｒｅ， ｍｅｅｔ ｓｔｕｄｅｎｔｓ􀆳 ｇａｍｅ ｎａｔｕｒｅ， ｂｕｉｌｄ ｔｈｅ ｃｏ⁃
ｏｐｅｒａｔｉｖｅ ｒｅｌａｔｉｏｎｓｈｉｐ ｂｅｔｗｅｅｎ ｔｅａｃｈｅｒｓ ａｎｄ ｓｔｕｄｅｎｔｓ ａｎｄ ｅｓｔａｂｌｉｓｈ ｔｈｅ ａｐｐｒａｉｓａｌ ｓｙｓｔｅｍ ｔｏ ｐｒｏｍｏｔｅ ｔｈｅ ｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓｉｖｅ ｄｅｖｅｌｏｐ⁃
ｍｅｎｔ ｏｆ ｓｔｕｄｅｎｔｓ．
Ｋｅｙ ｗｏｒｄｓ：ｇａｍｅ ｓｐｉｒｉｔ； ｂａｓｉｃ ｔｅａｃｈｉｎｇ； ｓｐｏｒｔｓ ｔｅａｃｈｉｎｇ； ｈｕｍａｎｉｓｔｉｃ ｐｅｒｓｐｅｃｔｉｖｅ

　 　 ２０１２ 年 １０ 月国务院《关于进一步加强学校体育

工作的若干意见》（下称《意见》）指出：“要创新体育

活动内容、方式和载体，增强体育活动的趣味性和吸

引力，着力培养学生的体育爱好、运动兴趣和技能特

长”。 《意见》是我国学校体育工作的基础性文件，指
导着我国基础教育体育教学改革的方向。 然而，现实

的情况却是学生喜欢体育却不喜欢体育课，造成这一

现象的主要原因在于教学中只是把游戏作为一种实

体性活动，一种吸引课堂注意力的教学手段，而缺乏

对游戏本质及其对教学意义的深入探讨。 体育本质

上是一种身体活动性游戏，然而，游戏在体育教学中

却受到了遮蔽。 因此，要提高体育教学的吸引力，促
进学生主动参与体育，客观上要求我们重视游戏理论

的研究。 这既是面临体育教学吸引力持续下降这一

现实问题而做出的必然选择，也是体育教学本身实现

可持续发展的必然要求。

１　 游戏及游戏精神

“游”“戏”二字连用最先出现在《韩非子·难三

篇》：“管仲之所谓言室满堂、言堂满堂，非特谓游戏

饮食之言也，必谓大物也”。 这里的游戏主要指娱

乐、玩耍。 古人主要从两个方面理解游戏：一是具体

的娱乐活动形式；二是对游戏趣味、意境的体味，即抽

象的游戏精神。 区别于实体性游戏活动的特点，游戏

精神是游戏者的精神和游戏活动精神的融合和统一。
其内涵主要有以下四点：其一为自由性，游戏动机源

于人的内在需要，这种在需要虽然受到物质条件和生

物本能的制约，但直接动力却来源于游戏活动自身。
如果游戏者不是自由地参与游戏，他将无法全心地投
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入到游戏中；其二为愉悦性，游戏者在游戏中越是感

到紧张和压力，就越感到轻松和愉悦，游戏者就是在

这种看似二律背反的状态中体验到自我实现的愉悦

感；其三为创造性，伽达默尔曾说：“游戏是一种不断

往返重复的运动，它在不断重复中更新自身” ［１］，这
种更新使游戏活动不断创造出新的可能，并享受创造

的乐趣；其四为体验性，游戏中游戏者摆脱了外部世

界的压抑和怯懦感，达到感性与理性的完美融合，体
验到生命精神的展示与释放，从而达到轻松自由的超

然状态，获得极大的身心满足。

２　 体育课程教学中游戏精神遮蔽的表现

２． １　 控制限制自由

自由展现了一种纯粹的游戏精神———自成目的

性，这种自成目的性体现了游戏集目的和手段为一体

的精神实质：如果游戏之外的人控制游戏，游戏就走

向它的反面。 游戏精神引领下的体育课程教学应该

把教学目的与学生需求相结合，把教学目标内化到教

学手段之中，从而达到目的与手段的高度统一，这才

是应然的体育课程与教学。 然而，现实的体育课程教

学特别强调目的的外在性，教学过程以“掌握”为主，
教学评价以“达标”为准，教学俨然变成一种计划性

活动，犹如生产流水线一般，教学目的和手段完全分

离，这种控制性的体育教学限制了学生自由本性的发

挥，同时也遏制了学生参与运动的冲动和动机。
２． ２　 被动剥夺愉悦

愉悦是一切行为的根源，愉悦使游戏者积极投入

到游戏之中并与游戏达到高度融合。 学生在运动中

产生的身心愉悦感是支持其持续运动的动力。 体育

教学应该满足学生愉悦的内在需求，充分体现游戏的

愉悦属性。 然而，基于认识论的角度，人们一般把体

育教学视为一种培养人的实践过程，这种培养观把教

学看做是外在于人的东西，好像人就站在那个地方，
等待着教育来填充。 这样的体育教学因人的缺位而

演变为一种物化教学，多姿多彩的学生经过“物”的

生产之后，成为了缺失个性的“产品”。 体育本应是

对学生个性的释放和张扬，但现实的体育课程教学还

无法做到这一点，缺失了动力系统的支持，体育教学

将演变为一种毫无生机、机械被动的过程，学生在被

动的控制中无法体验到运动带来的愉悦感。
２． ３　 封闭取代创造

创造性使游戏者最大限度地发挥主动性，使游戏

活动不断产生新的可能。 而人是各种可能性的存在，
“站在存在论的立场上，教育就是‘人’的引出、‘人’
的生成、‘人’的解蔽” ［２］。 因此，体育教学要以游戏

的方式存在，为学生创造性的发展提供最佳环境。 在

创造观的引领下，体育教学要面对学生丰富多彩的个

性差异，使学生的个性不断得到解放、扩充和丰富，这
才是真正的体育。 而现有的体育教学更多呈现出封

闭性特征，主要表现为对课堂时间的精确控制和教学

流程的严格规范上。 伴随着教学中严格规范的形成

向生活世界的入侵，由此造成了个人生命和情感的丧

失，学生丰富多彩的个性也随之消失。 在整齐划一的

队列队形和重复性技术动作中，学生参与体育运动的

兴趣也丧失殆尽。
２． ４　 认知遮蔽体验

游戏性体验是真实的情感体验，它使游戏者感到

愉悦，这正是游戏的奥秘所在。 游戏性的体育教学过

程应该是学生身心体验的过程，学生在运动中不仅掌

握技术、锻炼身体，而且发展情感、培养正确的态度和

价值观。 可是在现实的体育教学中，教师过于重视体

育教学的认知功能，过分强调运动知识和运动技术的

掌握，把是否掌握所谓正确的运动技术视为体育教学

的主要任务，忽略了学生在运动中的情感、理解、领悟

等精神层面的价值。 最终把人文世界、人文精神排除

在体育教学之外，没有了精神建构，体育教学不再具

有吸引力，更无法打动学生的内心世界。

３　 游戏精神遮蔽的原因

３． １　 传统“苦学”文化的影响

中国在漫长的历史发展过程中，形成了以儒家思

想为核心的大一统文化，其主要特点是重视社会价

值，轻视个人价值，强调个人服从社会。 反映在教学

上表现为“仁学”，仁学思想是儒家文化的核心，强调

在知识学习中意志的锻炼和克制，要求主动严格约束

自己。 “追求知识、勤奋学习和讲求控制、锻炼意志

成为人格修养相互补充的两个方面” ［３］。 通过苦学

而“学而优则仕”是儒家传统文化的主要特点。 在

“苦学”文化的影响下，娱乐性的游戏在传统儒家文

化中是没有地位的，甚至把游戏作为教学的对立面。
韩愈在《进学解》中指出“业精于勤，荒于嬉”，意思是

学业由于勤奋而精通，但却荒废在嬉笑玩耍中，游戏

只是在学习之后的调剂和消遣放松。 这种教学与游

戏的对立观是千百年来中国传统社会的观念形态和

·１８·
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思维方式，它已经深深地根植于中国社会，不可动摇。
在传统“苦学”文化思想的影响下，游戏性的体育根

本无法成为学校教育的“主流体系”，甚至有些体育

教师为了实现自身“身份”的正统回归，在教学实践

中刻意回避体育的游戏属性，加剧了游戏精神在体育

教学中的遮蔽。 因此，这种深层次的传统“苦学”文

化是游戏精神在体育教学中受到遮蔽的重要原因。
３． ２　 实用主义思维方式的影响

“实用理性的态度或倾向构成了整个中国文化

心理的一个重要的民族特征” ［３］，强调用现实的合理

态度来解说和对待外界事物和传统。 实用主义思维

方式深刻影响着我们对体育的认识与看法。 现代体

育在中国的发展，就是迫于近代中国救亡图存的现实

压力，伴随着“师夷长技以制夷”、为救国之“急用”的
功利目的开始的。 从 １９０３ 年《奏定学堂章程》中把

兵式体操列为体操课的主要内容，到 １９１２ 年蔡元培

明确提出学校教育“军国民主义当占百分之十”的观

点，都强烈的反映了国家功利主义价值取向和浓厚的

工具主义背景。 在近代中国动荡局势的影响下，这种

军国民主义体育思想逐渐固定下来，而西方传统体育

中的娱乐因素慢慢地被排斥出了正统体育思想的

范围。
新中国成立时，全面学习苏联模式，而苏维埃式

的体育一定程度上过滤掉了欧美体育中的娱乐因素，
“锻炼身体，保卫祖国”与“提高警惕，保卫祖国”如出

一辙，此时的体育因作为政治工具而缺少娱乐性。 改

革开放后，随着人民群众的物质生活水平的提高，此
时的体育可以充分发挥其娱乐价值，可是面对青少年

体质下降这一关涉国民体质的重大问题，实用主义思

维再次发挥作用，体育再次被工具化，“健康第一”作
为新时期学校体育工作的指导思想而确立。 虽然

“健康第一”的指导思想关注到了教学中“人”的存

在，但还是没有准确把握体育的游戏属性，体育教学

中的游戏精神依然缺失。
３． ３　 科学理性观的影响

１９ 世纪以来，自然科学成为了科学的代名词，以
自然科学为代表的科学理性观也逐渐为人们所接受。
黑格尔把科学理性精神发展到极致，他认为人类所有

的精神形式只有在理性的顶峰———绝对知识上才能

得以完成。 科学理性观在把自然科学看作是知识、智
慧和真理的惟一合理形式的同时，也把对科学理性的

推崇上升到了一个新的高度。 在此影响下，体育教学

也表现出了高度的科学性倾向。

科学强调效率，为了最大程度地提高教学效率，
从准备活动到讲师讲解，从技术练习到放松活动，每
一步都有严格的时间控制，环环衔接，天衣无缝，在严

格的时间控制和流程规范下，体育教学的游戏性荡然

无存。 科学观下的体育教学关注学生如何掌握大量

的运动知识与技术，忽视了对学生自身的关怀，忽视

了学生的情感、体验和兴趣，最终造成了体育教学中

人的价值的失落、尊严的丧失及心灵的麻木。 科学强

调量化评价，体育教学“选择体能、运动技能等各类

硬性指标进行测试，得到“客观”的数据，进而对学生

赋值打分” ［４］。 这样的评价无法真正反映人的内在

潜力，人在运动过程中的激情、紧张、愉悦等情感体验

都被排除在外。 在科学理性观的影响下，体育教学的

科学性在不断增强，而娱乐性却日益减弱。

４　 游戏精神的回归路径

４． １　 改变教学观念：游戏精神回归的前提

教师是体育教学活动的组织者和实施者，担负着

培养学生的重要使命。 教师的教学观念不但影响着

学生对体育知识与运动技能的学习和掌握，同时也影

响学生精神世界的成长，最终决定了教学质量。 因

此，教师应该转变教学观念，注重培养自己的职业兴

趣，加强体育教学研究。 兴趣和爱好是一种强大的推

动力，能够激发教师的职业热情。 “如果一项工作是

我内心真正想做的，尽管连日辛苦，困难重重，我仍然

乐此不倦” ［５］。 因此，教师要有意识的发展对体育教

学事业的兴趣，追寻一种有意义、有价值的职业生活。
同时，教师要积极参与体育教学研究。 教师游戏精神

的缺失，源于教师不愿意接受新的教育理念和教学方

式，不愿应对体育教学的复杂多变性。 缺乏创造性的

教师无法感受到体育教学带来的乐趣。 因此，教师积

极探索和学习新思想、新知识，主动研究体育教学中

的理论与实践问题，从发现问题、解决问题中提升自

己、完善自己，以此改变自己的教学观念。
４． ２　 创设游戏氛围：游戏精神回归的基础

“教育的成功与否往往取决于生活环境中一定

的内部气氛和教育者与受教育者一定的情感态

度” ［６］。 游戏精神不可能在压抑、敌对的氛围中产

生，只有在宽松愉悦的氛围中才能形成。 同时，游戏

氛围的形成，离不开师生主动的投入和专注的体验，
只有引人入胜的教学过程才能使教师和学生情不自

禁的参与到体育运动之中。 因此，教师要创造性地设
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计各种富有吸引力的教学过程，使体育教学充满魅

力，以调动学生运动参与的内在动机。 同时，教师要

充分挖掘运动项目的致趣因素，让运动本身充满魅

力，以激发学生的学习兴趣，满足学生合理的娱乐性

需求，以此把游戏精神渗透到具体的体育教学情境之

中，从而使外部的教学要求转化为学生自身的要求。
学生能够积极投入到富有意义的体育运动之中，便达

到了教学要求与学生个体要求的和谐统一。
４． ３　 满足学生游戏的天性：游戏精神回归的动力

教育以人为出发点是教育的立场所在，这意味着

体育教学要从学生的根本点出发。 而游戏是儿童的

存在方式，“游戏精神就像一根红线贯穿在儿童的所

有活动中” ［７］，儿童的生活离不开游戏。 从生物学角

度来看，游戏是人的天性，是人的存在方式之一。 学

生喜欢体育的原因就在于其能满足学生游戏、娱乐的

本性，学生在游戏性的体育运动中，身心得到自由发

展。 而任何精神或身体上的惩罚则意味着游戏的中

断、自由的丧失，也妨碍了学生个性的发展。 因此，体
育教学要给学生提供多种可能、多种选择的机会，顺应

学生游戏本性的发展。 同时，教学中也不能一味迎合

学生不合理的需要，学生毕竟是未成年人且处于不成

熟的状态，需要教师加以引导。 教师要从促进学生全

面发展的角度设计教学过程，使体育教学充满游戏精

神，而不仅仅是把游戏作为教学的手段，为游戏而游戏。
４． ４　 构建合作的师生关系：游戏精神回归的基本条件

师生关系是支撑整个教育大厦的基石，它贯穿于

教育的全部过程，一切教育结果都伴随着一定的师生

关系而产生，良好的师生关系不仅影响着教学氛围的

形成、教学信息的传递，而且对教师的教学积极性、学
生的自我效能等都产生积极的影响。 游戏精神在体

育教学中的融入需要抛弃以“训练”为导向的传统师

生关系，尊重和理解学生的需要，采取平等民主的对

话交往方式。 只有在民主平等的师生关系中，师生之

间才能相互交流、相互促进，同时也意味着对学生的

独特性、差异性和不成熟性的理解和尊重。 民主平等

的师生关系不再是控制与被控制的单向关系，而是一

种相互依存、平等交流的双向关系，只有在这种双向

合作的师生关系中，才能给学生带来学习的快乐和成

功的体验，从而最终促使游戏精神的回归。
４． ５　 建立合理的教学评价体系：游戏精神回归的制

度保障

教学评价是教学过程的重要组成部分，教学评价

对教学活动的开展以及学生的健康发展具有重要导

向作用，同时也影响着教学内容和教学方法的调整和

改进，关涉到学生的精神成长和能力形成。 游戏精神

引领下的体育教学首先要摒弃以运动成绩为唯一指

标的评价方式，改变过分强调甄别和选拔的评价方

式，强调通过评价促进学生全面发展的功能。 其次，
评价内容要多元化，体育教学能够从多方面促进学生

的发展，也要从多个维度对学生进行评价。 新《课程

标准》规定：“学习评价应以运动参与、运动技能、身
体健康、心理健康和社会适应五个方面的具体目标位

依据，对体育学习评价的内容进行多元化的拓展，除
了体能、体育知识与技能之外，学生的态度、情感表

现、合作精神、健康行为等要素也被纳入学习评价的

范畴” ［８］。 因此，教师要从学生生命的整体性出发来

看待教学评价的意义，及时肯定学生的点滴进步，促
进学生的全面发展，以此为游戏精神的回归做好制度

上的保障。

５　 结语

总之，兴趣是促使青少年坚持体育锻炼的前提，
教学内容的选择以及教学方法的更新都应该关注青

少年的运动兴趣，而游戏精神的缺失是我国基础教育

体育课程教学缺乏吸引力的主要原因。 体育的游戏

属性决定了体育课程教学要以游戏的方式展开，只有

体育课程教学具备了游戏精神，才能提高学生的运动

兴趣，并促使学生积极主动地参与体育锻炼。
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